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Introduceion.

La educacion del nifio gue presenta una deficiencia severa o profunda desde el nacimiento o desde Jos pri-
meros meses de vida sigue, a pesar de todes los esfuerzos, inmersa en la controversia que enfrenta a los
partidarios del oralismo, es decir del uso exclusivo del lenguaje oral a wodos los efectos, ¥ los que creen
necesaria la utilizacion afindida de otros sistemas de comunicacion, entre los cuales se encuentran la mayo-
ria de los propios delicientes auditivos.

Desgraciadamente, los contineos enfrentamientos enire ambas posturas no suelen superar el simple nivel
de la afirmacion radical de lo que cada una de las pares considera como verdades obvias,

Sin embargo, ¢l ricsgo ohjetivo en la aplicacion radical de cada una de estas opoiones llevd con frecuencia
a numerosos educndores a posturas bastante eclécticas v, por eso mismo aungue pueda parecer paraddjico,
mis coherenies.

MNo es algo nueve (véase la historia de Ed, Gallaudet en el siglo pasado) porgue bastaba, para llegar a ello,
con la simple evidencia de que no sz puede hablar de deficiencia anditiva sino de deficiente aunditivo : la
combinacién de criterios tan dispares come la importancia de los restos aeditivos, 1a inteligencia, la edad
de inicio del proceso educative, el estatus oyvente o sordo de la familia, la calidad de la interaccion fami-
liar, la posibilidad de aprovechar o no las aywdas 12enicas_configura un abanico de casuistica tan exlenso
que ¢l solo sentide comin nos lleva a la conclusion de gue no puede existir una dnica solucidn a proble-
mas lan complejos.

Un enfoque ecléetico significs estar abierto a la utilizacidn de cualguier procedimiento que demuestre obje-
fivamente ser Gtil para el desarmollo de un nifo deficiente auditivo concreto en un momento concreto de 5o
desarrollo.

Mo guisierd no obstante que se interpretara como wna aplicacion pedagogica del principio de * todo vale ©
ni gque se limitara o una consideracion empirista, no siempre aplicable a corte plazo en el quehacer peda-

gogico cotidiano,

Como cualyuier metodologia, la que seguimos actualmente se basa en ciertos principios tedricos y en datos
empiricos proporcionados por 1a corriente de evaluacion desarrollada en log ditimos afios, especialmente
en EE.ULL

Principios metodoligicos.

La constante bdsqueda del delicado equilibrio gue procuramos mantener en nuesizo tabajo se debe al
hecho de guerer responder a la vez a dos principlos gue nos pacecen fundamentales.

El desarrollo cognitivo, afectivo y social del nifio constituye el objetivo primordial del proceso
educativo.
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- En una sociedad mayormente oyente, ¢l dominio del lenguaje oral representa un elemento clave
de la integracion socio-laboral y del acceso a la cultura,

Eleccion de estrategias comunicativas.

Los problemas se van a plantear principalmente a la hora de elegir 1as cstratregias que consideramos mds
eficaces para lograr, &l mismo tiempo, un desarrollo general lo mds armdnico posible y una adguisicidn
rdpida, funcional y gratificante del lenguaje oral.

Algunos datos pueden ayudarnos a tomar estas decisiones, Vamaos a intentar resumirlos & conlinuacidn,

- Laadquisicidn del lenguaje oral (igual que la de la Lengua de Signos por parte de los hijos de defi-
cientes auditivos gque la usan como lengua materna) sc basy en una interaccidn en la que cl nifo
desempefia un papel activo predominante y en la gue los adultos realizan ajustes de su propio len-
guaje en funeidn de las necesidades y actitudes del nifo.

- Existe una “edad critica” para ciertos aprendizajes o, por lo menos para el aprovechamicnto mixi-
mo de ciertas formas de aprendizaje § para la adquisicin global ¥ automatica del lenguaje v del
habla, el periodo entre cero y cinco afios marca una claps decisiva,

- El conceplo de “inmersion™ al que se hace referencia con frecuencia cuando se habla de aprendi-
zaje de un idioma extranjero, es algo gue no se puede aplicar mids que parcialmente al deficiente
auditivo.En efecio, para €] la recepcion del lenguaje omal (basada principalmente en la leciura
labial) lleva consigo la necesidad de voluntad consciente (debe mirar atentaments al que habla) v
Ia aplicacidn de procesos mentales complejos v futigosos que constituyen la suplencia mental para
compensar las lagunas de la leciura labial, Este cardcter incompleto de la recepeidn del lenguaje
por via lectura labial debe ser subrayado porque eaplica una serie de fendmenos coma la supues-
ta escasa atencion del nifio, su dificultad en la adguisicidn de la morfo-sinlaxis etc,

Para un deficiente auditivo severo y profundo, la posibilidad de alcanzar una expresibn oral sufi-
cientemente inteligible v funcional como para cubrir sus necesidades de comunicacidn y de repre-
sentacion que cormesponden @ su edad cronoldgica, en los mejores casos, no se plantea antes d¢ los
cinco aitos. Esto significa, que para que pueda desempeiiar su papel de motor principal de la inte-
raccidn tendremos que doarlo de una herramienta de comunicacidn mds eficaz que el lenguaje
oral,

- Actualmente, por lo menos en Europa, Ia Lengoa de Signos no goza de un estalus ni de una estruc-
tura suficicniemente estable come para pensar que puede sustituir al lenguage oral en todos sus
contextos de aplicacidn y, concretaments, coma vehiculo de conocimientos acaddmicos, Esto no
significa que no pueds adaplarse para poder realizar conjuntamente con el idioma oral (a fravés de
la dactilologia ) un medio de ransmisidn eficaz, via intérpretes.

- Cuando se empieza, como sucle ocurrir cada vez mis, con nifios de unos pocoes meses, no se sugle
disponer de los datos suficicnies comeo para tomar decisiones delinitivas.

Mo sabemos 4 esa edad casi nuda sobre la culided de sus restos auditivos, ni sobre su inteligencia ni sobre
sus aplitedes comunicativas ¥ iampoco conocemos la familin sulicientemente como para predecir cudl va
a ser la calidad de su participacidnen el proceso educativo de su hijo o hija.

Por lo tama, la tema de decisiones acerca de la utilidud de las distintas alternativas de las gue disponemos
en la actualidad serd un proceso progresive,

Como cualguier sistema de aprendizaje, se parte del principio de médxima facilidad : vamos a dar al nifio
todas las oportunidades posibles.

Es ¢l propio nifio, a través de la evolucidn de su comportamiento, quien nos va a indicar cudl deberd ser la
imporancia relativa de cada una de las vias que hemos mantenido abiertas frente a él.

Opciones comunicativas,

Hemos abandonado desde hace ya un tdempo la dicotomia oralista-no oralista por excesivamente simplis-
ta, Hemos reagrupado en el cuadro siguiente los distinios sistemas de comunicacion a partir de opciones
metodoldgicas, distinguiendo enire las opeiones monelinglies y bilingiies, con sus respectivas variantes,
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Orientacion monolingiie Orientacion bilingiie

Lengua oral Lengua oral + Lengua de signos
Sistema /
Audicitn Ll Audic.
Lec. labial Lec. labial
Mimica natural Lo mismo mas Mimica nat. Lo mismo ms
Miradas Pal. Complemen. Miradas Pal. Complemen.
Dactilol. Dactilol.
AKAF* AK.A.
M.H.S.* M.H.S.
P.M.S.* P.M.S.

* Qe rata de otros sistemas de visualizacicn del habla, de utilizacidn limitada a algunos paises (Périer 1987)

Nuestra opcion actual

§i se intenta combinar las distintas conclusiones que sc pucden sacar de las reflexiones desarrolladas en los
puntos anteriores, si ademds lenemos en cuenta ¢] contexto conerelo en el que trabajamos { en Espadia, con-
texto urbano, plan nacional de integracién ), es bastante lgico entender que nos hayamos decidido por una
opcién monolingiie, en su variante bi-modal cono primera modalidad ofrecida al nifio y a su familia, en los

primeros afios de su educacion.

Esza modalidad se ird modificando, ajustandoss a la propia evolucidn del nifio. Esta eleccién no significa
que otras opciones no resulten vélidas (concretamante la bilinglie) en otros contextos sociales ¥ otras for-

mas de organizacion escolar,

Evolucion de la metodologia durante la infancia del nifo.

Primera etapa

S¢ propone inicislmente a la familia wna opeidn de comunicacitn bi-modal, es decir la utilizacion simul-
tinea del lenguaje oral v de signos gestuales que proporcionan al nifio una visualizacion del misme, por lo

menos en cuanto al aspecto semdntico v sintdctico (Schlesinger 1978) y la posibilidad, en au imitseidn ini-
cial, de conseguir buenos niveles de eficacia comunicativa,

Se trata pues de una modalidad de “espanol signade™ @ o cada palabra corresponde un signo gestual y se
respeta el orden de la oracidn oral; no se representan marcadores morfoldgicos.,

Al principio (Monfort, Jubrez, Rojo 1981) , signiendo el ejemplo noreamericano, intoducimos gestos ore-
ados artificialmente para representar aquellas palabras que no enian correspondencia 1éxica en la lengoa
de signos (como el verbo ser, los articulos,...)

Desde la introduccion de la palabra complementada en nuestro centro, hemos eliminado la mayor parte de
gstos gestos atificiales, sustituyéndolos por la emisidn de aquellas palabras en lectura labial + palabra com-

plementada.

Como se verd mas adelanie, esta dltiima modalidad wmard luego mis importancia pero introduciéndola
desde el principio para palabras cortas como los nexos o clertas formas verbales muy frecuentes como “es”,

se elimina un doble aprendizaje v se preparan futeras aplicaciones,
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i, Por qué ne proponer directamente la lectura labial + palabra complementada 7

Esta ayuda facilita enommemente Ta percepeion del habla v, por fo tanto, la comprensidn fntegra del habla
de los demds pero no propoerciona al nifio una herramienta expresiva,

Sin embargo, como lo hemos dicho en la introduccion, considerames vital que, cuanto antes, ¢l nifio pueda
cxpresar deseos, necesidades, preguntas,... provocando de esta manera interacciones ajustadas en su enlomo.

Va a poder imitar répidamente la parte gestual de la comunicacidn bi-modal y entrar asi en comunicacidn
gratificante con los demis.

Si se realiza ol eefuerzo suficiente {estimulacidn auditiva, entrenamiento vocal, potencincion de lus emisio-
nes habladas) los nifios de esa edad, de fonma bastante natural, scompafian sus signos de habla espontinea.

El hecho que no sea todavia inteligible no cohana su utilizacidn porque fos adultos ¥ olros mifies gue cono-
cen los signos pueden caplar su intencidn por la via visual,

El nifio aprende asi, en contavtar comumicatives funcipmales, o manejar no solo palabras 3ino acios de fen-
Budaje.

La condicién para que este desarollo se produzca reside naturalmente en la frecuencia de utilizacion © os
indispensable por o tanto que ensefiemos ¢ sistema 2 la familia y otras personas directamente ligadas al niflo.

En ese sentido el trabajo con la familia, 3 partir del andlisis de su propia interaceidn natursl con el nifio,
representa un factor absolutamente crucial del proceso ( ver Morgon v col. 1978 ) v, en Espafia, sc sl
haciendo un esfuerzo importante en ese sentide a partir del Centro de Disefio Corricular (ver WV, AA,
19939,

& Por gué no proponer la lengua de signos 7

Hemos comentado que nos sittamos en una perspectiva monolingile por ciertas convicciones pedagdgicas
v . sobre todo, por las caracteristicas del contexto donde trabajamos (colegio de integracin).

En una opeion bilingiie {que respetamos) la lengua de signos deber(a ser transmitida a los nifos por sordos
adultos expertos en csa lengua .

La familia oyente podria comunicarse entonces con ¢l nifio a través del sistema bi-modal ya que la adqui-
sicitn de un nivel suficiente de dominio de la Lengua de Signos es realmente dificil para la mayoria de
ellos { plantea las mismas dificultades que el aprendizaje de cualquicr idioma ): el nifio reconoceria los sig-
nos de la lengua de signos aungue en esteacturas sinticticas diferentes.

Segunda ctapa

En esta segunda etapa, las modalidades y el ritmo de aplicacidn van a depender de o que hemos podido
observar duranie ésie primer afo de estimulacidn precoz,

Es posihle que los progresos del nifio hayan sido espectaculares : presta atencion a las sonidos, su voz apa-
rece clara y bien formada, evidenciando asi restos auditivos muy aprovechables.

Aungue no desaparezean los signos gestuales, especialmente cuando gueremos inlroducic nuevos elemen-
103 abstractos {cicrtos verbos o 108 nexos), esios gestos Y no var 4 inlentar representar tods la oracidn sino
aquellos elementas que gueremos resaltar,

Lo demis, lo ya conoeido, se presenta al nifio por audicidn y lectura labial sola.

Fl paso se va a hacer, progresivamente pero con cierta rapidez, hacia planteamientos oralisias, en el senti-
do de utilizacion exclusiva de la via oral eome medio de comunicacidn y de transmisidn de saberes.

Sin embargo.en muchos casos, aungue el nifio haya progresado, se conlirma que Los restos audilives son
pohbres o casi inexistenies.

Esto no guiers decir que no e rabaje la audicion © es imporiante que ¢l nifio integre SENSHCIONES N0 Viswa-
lcs, bicn sca por la via auditiva , bien sea por via Lictil.
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Hay elementos de estructuracién temporal que no pueden entrar por la vision, El control de su propia vor
depende fundamenialmente de un control auditivo, por escaso gue €sie sen.

Pero su audicion residual no le va a permitir nunca entender mensajes aleatorios | tampoco poded aprender
con Facilidad palabras nuevas en el misme contexto de su utilizacién concreta ni siguiera con la aywda de

la lectura labial.

Actualmente, la ayuda que consideramos mids (til es la palabra complementada {P.C.. ver Torres [987) :
permite una recepcion clara de Ta informacion vista en la leclura labial pere no la sustituye.

Introducimos la P.C. a partir de lo ya aprendido, aquello que el nifio conoce bien y expresa con gestos ¢
intentos vocales,

Esta introduccion paslatina de la P.C facilita también su aprendizaje por parle las familias |

La P.C proporciona al nifio una informacion precisa sobre la estructura fonologica de las palabras ¥ le per-
mite captar los elementos morfolégicos que ni la Jectura labial ni la comunicacién bi-modal le hacian lle-
gar con nitidez.

Se produce asi un juego alternalive entre ambas modalidades : algunas veces se presenta al nifio la palabra
en lectura labial con P.C y se le aclara el significado con el signo si manifiesta no haberla entendido, ni
siquiera con ayuda del contexto, Otras veces, la presentacion de la palabra o del enunciado con signos
simultineos puede ser repetida pero esta vez con la P.C.

Esa flexibilidad descansa en un conocimiento profundo de las capacidades del nifio por parie del adulio :
norenalmente tanto los padres como el o la logopeda han tenide tiempo a lo large de los meses o afos ante-
riores de llegar a esia situacion que les permite dosificar, en funcién de la situacicn, el uso de la comuni-
cacitn bi-modal, de la P.C o, incluso, de la dnies Lectura Labial para aquellos enunciados muy conoci-

dos.,

Tercery etapa
Un hecho importante va a marcar la aparicion de esta nueva etapa ; la introduccién del lenguaje escrito.

Para un nifio deficiente auditivo, el lenguaje escrito, sobre todo en un idioma como el castcllano gque pre-
senta un alto grado de cormelacién entre forma fonélica y forma grafica, representa una posibilidad de ayuda
imporianiisima.

En el proceso de visualizacidn de los componentes del habla y del lenguaje (especialments los morfo-sin.
ticticos), nos vamos a valer ko mds ripidamente posible de la transeripeitn grafica,

En generzl, si e trata de un nifio con inteligencia normal, se va intreduciendo a partir de los cuatro
afios, de forma progresiva ¥ muy individualizada. El objetive no es enschiar a leer en el sentido que
damos a ese aprendizaje con los nifios oyentes sino introducir un medio mas para facilitar el aprendi-
zaje del lenguaje oral por parte del nifio sordo : constituye un nuevo sistemya aumentativo de comuni-
cacitn. Por lo tanto, debe ir pegadidimo al desarrollo de su cxpresidn orali no hay cuartillas, no hay
libros de lectura.

(ros gportes

En este trabajo, me he centrado en los aspectos de los sistemas de comunicacitn porgue me parece el pro-
blerna central del acceso del nifio deficiznte auditivo al lenguaje, pero esio no signitica que podemos olvi-
dar los apores inroducidos a lo largo de los (ltimes cuarenta afios,

Las ayudas electronicas tanto a nivel de protesis individuales como de los amplificadores de mesa, de los
eguipos de transmision para el aula y de ns ayudas victiles o visuales han supuesto y siguen suponiendo
clementos importisimoes de nuestre trabaje pero tambien es preciso afirmar que su ulilidad esid en funcion
de su correcta wilizacidn dentro de las directrices de una metedologia coherente.

El método verbo-tonal del prof. Guberina nos ha aportado elementos revolucionarios en su ticmpo : gran

parte de sus orientaciones, de sus técnicas y de sus ayudas electrénicas son perfectamente compatibles con
enfoques gue su creador sin embargo no comparte .
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Lo seguimes considerando como la metedologia mds eficaz en lo que se refiere a la educacién de la voz v
del habla : forma pante de los recursos que utilizamos para intentar que el lenguaje asimilado por el nifio

sea un lenguaje inteligible,

Resumen

Se exponen las liness maestras de la metodologia seguida durante los primeros afos de Ja educacian del

nifo deficente audilive,
Se justifica la eleccién del enfoque monolingiie oral con utilizacién de [a comunicacién bi-modal y de la
palabra complementaria con ajuste interactivo a las capacidades del nific ¥ de su entorno y se describe el

proceso desarrollado en tres elapas.
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